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شادابی و نشاط

محمد تابش
طراح و پژوهشگر معماری مدرسه

 
انواع  چارچوب  در  انسان  گاردنر2،  ارل  هوارد  چندگانه1  نظریۀ هوش های  بر  مبتنی 
هوش ها، از جمله هوش زبانی یا کامی، هوش منطقی   ریاضی، هوش موسیقایی، 
هوش بدنی حرکتی، هوش بصری فضایی، هوش میان فردی، هوش درون فردی و هوش 
طبیعت گرايانه از ظرفیت های متنوعی برخوردار است. به اعتقاد او، اساس نظريۀ ام آی 
)هوش های چندگانه(، محترم شمردن تفاوت های افراد، تنوع فراوان روش های یادگیری، 
شیوه های ارزیابی این روش ها و اثرات به جا مانده از این تفاوت هاست. همچنین، 
یادگیری با بهره گیری از این ظرفیت ها از پایداری و عمق بیشتری برخوردار خواهد بود.

توجه به هوش زبانی در طراحی محیط

طراحی هوشمندانه

 شماره قبل اين مطلب را
اينجا ببينيد
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 شيرين زبانی
هوش كلامی يا زبانی هوشی است كه ظرفيت توانمندی انسان 
را در جهت به كارگيری درست كلمات به صورت شفاهی يا نوشتاری 
توسعه می بخشد. وقتی دانش آموز از بيان خوبی در صحبت كردن 
برخوردار اســت يا به خوبی می نويسد، يا به زيبايی شعر می سرايد، 
در اين هوش از مرتبة بالاتری برخوردار اســت. اين افراد معمولًا 
ســاختار، اصوات و معانی زبان را بهتر می شناسند. شناختی كه در 
عمل نيز به توانمندی در اســتفاده از زبان در زمينه هايی همچون 
توانايــی در متقاعدكــردن يا آگاه كردن ديگــران و همچنين به 

يادآوردن اطلاعات منجر می  شود.
توماس آرمسترانگ4 در كتاب هوش های چندگانه به ابعاد 
گوناگون اين هوش پرداخته اســت. برخی از اين ابعاد در جدول 1 

قابل مشاهده اند.

 شیرین زبانی با هوش زبانی
 صبح به نســبت سرد آبان ماه اســت. مهدی وارد دفتر می شود. 
قدری دير رســيده  اســت. با انرژی و اعتمادبه نفس بالايی كه به 
مراتب گرم تر از ســرمای پاييزی آبان است، سلام می كند. او در 
پاســخ به اينكه چرا دير آمده  اســت، چنان با شيرين زبانی سخن 
می گويد كه ناظم مدرسه را تحـت تأثير قرار می دهد و متقاعدش 
می كند تأخير او موجه بوده اســت. حتماً چندان هم بدسابقه نبوده 
اســت. برگة اجازة ورود به كلاس را می گيــرد و به كلاس خود 
می رود. ناظم به شــما كه نظاره گر اين گفت و گــو بوده ايد، نگاه 

می كند و می گويد: »نظر شما چيست؟ آيا تأخير او موجه بود؟«
شما قدری سكوت می كنيد و سپس می گوييد من اين دانش آموز 
را نمی شناسم و از سابقة او بی خبرم، ولی توضيحات او مرا نيز متقاعد 
كرد. ناظــم می گويد: »اينكه معلوم بود دانش آموز خوش صحبتی 
است. در ضمن درسش هم خوب است. البته در درس هاي ادبيات، 
تاريخ و ديگر درس هاي حفظ كردنی توانايی بيشتری دارد. خيلی 
هم اهل نوشتن است. بچه ها می گويند شعر هم می گويد. هرچند 
معروف اســت كه خيلی پرحرف است. لطيفه های زيادی در ذهن 
دارد و با بيان جالبی هم كه در تعريف اين لطيفه ها دارد، بچه ها را 

به دور خود جمع و آن ها را به خوبی سرگرم می كند.«
اينكه مهدی در بيان خود صادق بوده است يا نه، خارج از موضوع 
بحث ماســت، اما در اينكه او در هــوش زبانی و كلامی از مرتبة 
بالايی برخوردار است، نمی توان ترديد كرد. حال بايد اين پرسش را 
مطرح كرد كه چگونه می توان محيط كالبدی مدرسه را زمينة رشد 
و تعالی هوش زبانــی و كلامی دانش آموزان قرار داد؛ به خصوص 
براي دانش آموزانی كه از اين گرايش و هوش سهم بيشتری دارند 
و ظرفيت بالندگی بيشتر در آن ها وجود دارد؛ دانش آموزانی كه به 

خواندن، نوشتن، بازی با كلمات و داستان سرايی علاقه مندند و به 
ابزارهای نوشتاری، كتاب، داستان ها و مقالات، دفتر هاي يادداشت 
و خاطره نويسی، مكالمه و مباحثه، بيان پرحرارت آنچه می دانند و 

نقل خاطراتشان توانمندی، گرايش و علاقه نشان می دهند.

 علاقه به كتاب، داستان ها و مقالات، دفتر يادداشت و خاطره نويسی در افرادِ داراي 
گرايش به هوش كلامی بيشتر است

 جایگاه هوش کلامی
بديهی اســت، همة انواع هوش هايی كه گاردنر به آن ها اشاره 
كــرده و حتی انواع ديگری كه به آن ها نپرداخته اســت، هر يك 
به نســبتی در همة افراد وجود دارند، امــا بعضی از اين هوش ها 
در برخی افراد بيشــتر مورد توجه قرار گرفته اند و به گرايش آن ها 
تبديل شــده اند و برخی كمتر. به هــر روی، همة ما كم و بيش به 
توانمندی در هر يك از اين ابعاد نيازمنديم. هوش كلامی يا زبانی 
هم يكی از مهم ترين اين گرايش هاســت كه در محيط مدرسه و 

بين دانش آموزان اهميت بسيار زيادی دارد.
 معمولًا همة دانش آموزان به خوب نوشــتن، خوب سخن گفتن، 
گرايش به مطالعة خوب، ادای درســت حروف و كلمات، برقراری 
ارتباطات خوب كلامی و بيان ديدگاه های خود به شــكل اصولی 
و ماننــد آن ها نيازمندنــد. پس می توان گفــت، در اين باره همة 
دانش آموزان در مدرســه مخاطب شما هســتند، اما در دو سوی 
طيفی قرار دارند كه در يك ســر آن دانش آموزی است كه تنها به 
رفع حداقلی نيازهای كلامی و زبانی اكتفا می كند و در سر ديگر آن 

كسی است كه به سخنران يا نويسنده اي جهانی تبديل می شود.
اما محيط مدرسه چگونه می تواند بستر مناسبی برای 

توجه به هوش زبانی باشد؟
پاسخ به اين سؤال در ساحت های گوناگونی مجال بررسی پيدا 
می كند. جنبه هــای متعددي از جمله توجه ويژه به اين موضوع و 
پيداكردن رويكردهای مناسب مانند توسعة فرهنگ داستان سرايی 
در محيط های مدرســه، يــا اختصــاص دادن فضاهايی كه اين 
رويكردها را پشــتيبانی می كنند، در اين بــاره اهميت دارند. ايجاد 
عرصه هايی برای نمايش و توســعة كانون های ارتباطی در هوش 
كلامی و همچنين ايجاد فرصت هايی برای بيان برداشــت ها از 

روش پرورشساختار توسعهافراد برجستهمؤلفة اصلیهوش

حساسيت به صدا، زبانی يا كلامی
ساختار و معنا

نويسندگان و سخنرانان 
توانمند

در اوايل كودكی به اوج 
خود می رسد و تا پيری باقی 

می ماند

داستان های شفاهی، 
داستان سرايی و ادبيات

جدول 1. برخی ويژگی های هوش كلامی يا زبانی از نظر توماس آرمسترانگ
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موضوعات غيركلامی به كمك زبان و كلام، مانند توصيف فضاها 
يا تصويرهاي بدون كلام به كلمات و تفسيرهای زبانی و كلامی، 

از جملة اين رويكردها هستند.
در اين شــماره و شــمارة بعد به  طور اجمالی بــه برخی از اين 

رويكردها و ايده ها اشاره می  شود:

 داستان سرایی
داستان ســرايی يكی از مهم ترين رويكردها در اين باره است و 
توجه به آن را در بســياری از برنامه های مدرسه می توانيم مدنظر 
داشــته باشيم. بسياری از خاطرات ما از محتواهای درسی گذشته 
كه در ذهنمان باقی مانده اند، موضوعاتی هستند كه داستان گونه 

به ما منتقل شده اند.

داستان سرايی يكی از مهم ترين رويكردها در رابطه با هوش كلامی است

 ســهم اين موضوع در طراحی فضاهــا و اختصاص فضاهای 
مدرســه به آن، بســيار اهميت پيدا می كند. اينكه دانش آموزان 
بتوانند با داستان های آموزنده مواجه شوند يا داستان های خود را به 
ديگران ارائه دهند، تنها در كلاس درس اتفاق نمی افتد. وقتی يك 
فضا به شكلی مانند هزارتو يا ماز پيچ در پيچ، با ديواره های موقتی 
از پارچــه يا يونوليت يا هر نوع مــواد مصرفی ديگر، مراحل يك 
داستان را در مسير فضايی خود به صورت گام به گام و به شكل های 
گوناگون روايت كند، نمونه ای فوق العاده برای مخاطبان خود ايجاد 
می كند. بچه ها در هر فضای جديدی كه در مســير يا مسيرهای 
اين ماز وارد می شــوند، با يك متن كوتــاه يا در صورت امكان با 
يك صوت روبه رو می شــوند كه بخشی از داستان يا داستان های 

گوناگون را روايت می كند.
حتی ممكن اســت يك داستان به يك شــكل شروع شود، اما 
همين داســتان در مســيرهای متفاوت به شــكل های متنوعي 
ختم شــود. وقتی بچه ها معمارانه از اين مسيرهای فضايی خارج 
می شوند، می توانند تجربه هاي خود را برای هم بازگو كنند و بين 
آن ها بحث هايی شكل گيرد كه بسيار آموزنده باشد. نمادهايی از 
انتخاب ها در زندگی واقعی در پايان های متفاوت يك داســتان با 

يك آغاز مشــترک و نقد و تحليل آن ها می تواند به صورتی كاملًا 
گيرا، گرايش های موجود در هوش كلامی و زبانی دانش آموزان را 
به فعليت درآورد و به رشــد آن ها كمك كند. هرچند اين ايده به 
كمك معماری واقعی در محيط قدری مشكل به نظر می رسد، اما 
چندان بعيد نيســت كه با روش های خلاقانه و استفاده از مصالحِ 
به نســبت ارزان تر، بتوان به آن پرداخت. شايد يك ماز بدون ديوار 
و با ترســيم خطوط در رنگ های معنــادار روی زمين هم قابليت 
خلق شدن پيدا كند. معلمان خلاق و پيشرو با واژه های »نمی توان« 

يا »نمی شود«، رابطة خوبی ندارند.
 

با شكلي شبيه ماز، يك داستان را به يك شكل آغاز كنيد و همين داستان را به شكل های 
متنوعي ختم كنيد

 سکوهای سخنوری برای گفتن و شنیدن
ســكوهای مثبت و منفی يا به عبارتی ديگر، برَشده از زمين يا 
فرو رفته در آن، در هر شــكل معمارانــه ای كه بتوانند حلقه های 
گفت وگو را شكل دهند، ســكوهايی هستند كه گاهی مثل يك 
صحنة نمايش، فرد ســخنران را از زمين بلند می كنند و ديگران 
در تــرازی پايين تر به دور او حلقه می زنند، يا گاهی همچون گود 
زورخانه يا سكوهای اســتاديوم ورزشی، كانون توجه در يك قعر 
يا فرو رفتگی فضايی قرار می گيــرد. در اينجا گوينده در ارتفاعی 
پايين تر استقرار می يابد و حلقة پيرامونش بر او اشراف پيدا می كنند. 
اصلًا به يك ســالن بزرگ نمايش فكر نكنيد. صحبت از چهار، 
هفت يا حداكثر ده ـ دوازده نفر است؛ فضاهايی كوچك در گوشه 
و كنار مدرســه، به منظور ايجاد فرصت هــای مكرر برای اتفاقات 
بيشــتری كه به همه جرئت تجربه كردن را می دهد و به ســادگی 
توان عبور از ترس ها را در همة افراد، برای گفتن و شنيدن يا بيان 
تجربه هــا و دانش خود، و حتی شــنيدن و نقدكردن آن ها فراهم 
می  كنند. شايد همة ما تجربه كرده ايم كه حلقه های كوچكی از اين 
دست بر پله ها و در گوشه هايی از مدرسه شكل گرفته اند و امكان 
بروز هوش زبانی و كلامی را بيشتر فراهم كرده اند و رفته رفته به 
افراد اين اجازه را داده اند تا در جمع هايی بزرگ تر به ســخنوری و 

نشر يا نقد ديدگاه های خود و ديگران به شكل كلامی بپردازند.
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حياط يك مدرسه در بسطام كه كانون توجه، همچون گود زورخانه، در يك قعر يا 
فرورفتگی فضايی قرار می گيرد.

 بچه مرشد! جان مرشد!
طراحی فضاهايی برای كتاب خوانــی، يكی ديگر از محورهای 
توسعة توجه به هوش زبانی در معماری مدرسه است. در اينجا منظور 
از كتاب خوانی، خواندن كتاب يا مطالعة آن نيست، بلكه بلندخواندن 
بخش هايی از يك كتاب برای معرفی آن يا هر هدف ديگری است 
كه خوانندة آن كتاب می خواهد با مخاطبان خود به اشتراک بگذارد. 
واژة »شاهنامه خوانی« برای همة ما معنايی روشن دارد كه از ديرباز 
در فرهنگ ما وجود داشته است و در برخی فضاهای عمومی مانند 
قهوه خانه ها، فضايی خاص برای آن طراحی و پيش بينی می شــده 
 است. اگر در بخشــی از كتابخانه يا هر محيط ديگری از مدرسه، 
فضاهايی به كتاب خوانی اختصاص داده شــوند، هم به گسترش 
فرهنگ كتاب خواندن كمك می شــود، هــم كتاب های متعدد به 
ديگران معرفی می شوند، هم اشتراک گذاری محتوای كتاب ها به 
شكل گزينش شده )توسط كسانی كه آن را مطالعه كرده اند( صورت 

می گيرد و هم به رشد هوش كلامی و زبانی كمك می شود.

خواندن بخش هايی از يك كتاب برای معرفی آن يا هر هدف ديگری از سازنده های 
ظرفيت هوش كلامی

اين فضاها بايد به گونه ای طراحی شوند كه امكان تعامل بين افراد 
در چينش مبلمان فراهم باشد. همچنين، امكان نمايش صفحات به 
مخاطبان، توسط هر نوع نمايشگری، فراهم شود. از سويی ديگر، 
مزاحمــت چندانی برای كاركردهای پيرامونــی اين فضاها ايجاد 
نشــود. وجود صفحه  های آوايي )آكوستيك( جاذب صدا در اطراف 
اين فضاها می تواند در جذب صــدا و كاهش انتقال آن به اطراف 

مؤثر باشد. توجه به بسياری از ويژگی هايی كه در بخش سكوهای 
ســخنوری برای گفتن و شنيدن مطرح شد، در اينجا هم ضرورت 

پيدا می كند.

 رادیو مدرســه؛ فضایی بــرای ضبط صدا و تولید 
محتوای صوتی

يكی از امكاناتی كه بعضی از مدرسه ها در دوران همه گيری كرونا 
آن را برای خود فراهم كـــردند، فضاهـــايی برای توليـد و ضبط 
محتواهای درسی به شكل صوتی و تصويری بودند. اين نوع فضاها 
در اين شرايط هم كه از كرونا عبور كرده ايم می توانند با عنوانی ديگر 
مانند »راديو مدرسه« حفظ يا احيا شوند. فضاهايی هر چند كوچك 
و نه الزاماً حرفـه ای كه برای استفادة دانش آموزان، به منظور انجام 
فعاليت با محور توليد محتواهايی مانند كتاب های صوتی يا پادپخش 
)پادكست( هايی با موضوعات علمی و حتی نقل داستان و خاطرات، 
يا اخبار مدرسه مناسب هســتند. ايجاد اين فضاها كمك می كند 
زمينه ای ديگر برای توجه بــه هوش زبانی و كلامی در فضاهای 
مدرسه فراهم باشد. اين فضا می تواند ضمن اينكه تا حدودی آوايي 
است، پنجره ای شفاف شبيه »هنرگاه« )استوديو(های ضبط صدا 

داشته باشد.

راديو مدرسه يا فضايی برای توليد پادپخش و محتواهای صوتی توسط خود دانش آموزان

 ايده هــای مرتبط با موضوعات محيطی و كالبدی در معماری 
محيط های يادگيری در ســاحت هوش زبانی و كلامی گوناگون و 
گسترده است. در شمارة بعد به برخی ديگر از اين ايده ها مي پردازيم؛ 
از جمله: طراحی تابلوهايی برای بارش فكری يا بيان خاطرات، دكة 
نشريات كلاسی، ديوارنويسی، در و ديوار برچسب دار، صندوق های 
پســتی در مدرسه، نام گذاری فضاها و اجزاي آن ها، زبان آموزی در 
شكل محيطی و ســاير ايده های مرتبط با اين نوع از هوش های 
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